Abstrakty wystapien

R. Pawlak - FEdukacja matematyczna. Problem wzajemnych zaleznosci w procesie
budowania umiejetnosci i sprawnosci matematycznych na roznych szczeblach edukacji.

W ramach mojego referatu skoncentruj¢ si¢ na pokazaniu zalezno$ci miedzy matematycznym
przygotowaniem uczniow, a budowaniem programoéw akademickich (pod pojeciem programu
rozumiem nie tylko zestaw haset przeznaczonych do realizacji, ale rowniez zaktadane
dziatania studentow, zdobyte doswiadczenia, umiejetno$ci i sprawnosci matematyczne).
Zamierzam roéwniez zwr6oci¢ uwage na znane fakty z zakresu dydaktyki matematyki
i psychologii poznania, ktére powinny mie¢ wplyw na ustalanie (prognozowanie) mozliwych
osiggni¢¢ studentéw, w zaleznos$ci od przygotowania absolwentéw przez szkoty S$rednie
(z uwzglednieniem roli nauczycieli w tym przygotowaniu).

W ostatnim czasie duzego znaczenia nabiera problem stosowania wiedzy matematycznej,
dlatego tez moje rozwazania beda odnosity si¢ do wymagan matematycznych formutowanych
zarowno w odniesieniu do studentow matematyki, jak tez do studentéw informatyki wraz
z zasygnalizowaniem problemow dotyczacych innych kierunkéw studiow (ze wzgledu na
koniecznos¢ ukierunkowania rozwazan uwypukle dwa ,bliskie" kierunki studiow:
matematyke 1 informatyke, cho¢ przedstawione tezy mozna bedzie odnies¢ rowniez do innych
kierunkéw, np. technicznych lub ekonomicznych).

Szczegbdlng uwage zamierzam skoncentrowac na podstawowych faktach dydaktycznych, ktore
rzutuja na skuteczno$¢ przyjmowanych rozwigzan w zakresie osiggania dojrzatosci
matematycznej uczniow 1 studentéw (popelniane bledy w tym zakresie sg niejednokrotnie
jednag z przyczyn obnizania poziomu osiggnie¢ uczniow i Studentow). Generalnie zakres
mojego wystapienia jest zgodny z tezg cytowanego wyzej laureata nagrody Fieldsa W. P.
Thurston'a: Even more important and more difficult is the creation of channels for
communication between the strata: most important for college and universities is
communication between high school, college and university mathematics departments.
Punktem wyjscia do tych rozwazan beda podstawowe wymagania matematyczne, jakie
stawiane s3 (muszg by¢ stawiane) studentom kierunkéw matematycznych i informatycznych
(z zasygnalizowaniem podobnej problematyki w odniesieniu do uczelni technicznych
i ekonomicznych). Na podstawie wybranych elementéw (zawartych m. in. w standardach
nauczania dla kierunku matematyka oraz informatyka) postaram si¢ wskaza¢ dydaktyczne
uwarunkowania pracy z uczniami na poziomie szkoly Sredniej (oraz nizszych poziomow),
ktore umozliwiajg osiggnigcie sukcesu w realizacji wymagan przedstawionych w tych
standardach. Z drugiej strony postaram si¢ wskaza¢ na ile mozliwe jest osigganie sukcesu
w tym zakresie przy obecnie stosowanych (i proponowanych nowych) rozwigzaniach
dotyczacych nauczania szkolnego. Tym samym wskaze niedostrzegane obecnie obszary pracy

przy tworzeniu podstaw programowych dla szkol oraz standardow nauczania dla szkoét



wyzszych (oraz programow dla obu tych poziomdéw nauczania). Generalnym zalozeniem
wystapienia bedzie: zahamowanie obnizania poziomu na roéznych szczeblach edukacji
matematycznej.

A. Plocki — Testowe sprawdziany wiedzy a testowanie hipotez w stochastyce dla nauczyciela.
Wiarygodno$¢ oceny rezultatu testowego sprawdzianu wiedzy, zdolnosci czy kompetencji jest
problemem, ktorego rozwigzanie jest ilustracjg procesu stosowania matematyki, obejmuje
bowiem:

- faze matematyzacji

- faze rachunkow i1 dedukcji oraz

- fazg interpretacji

Faza matematyzacji obejmuje konstrukcje przestrzeni probabilistycznej, faza rachunkéw
dotyczy obliczania prawdopodobienstwa zdarzenia, faza interpretacji za§ dotyczy
wnioskowania stochastycznego. W tej fazie interpretacji rozstrzyga si¢, czy s3 podstawy do
kwestionowania pewnej hipotezy.

Rozwazania sg ilustracja tego co si¢ matematyzuje, jak si¢ to robi i dlaczego?

1. Najlepszym okresleniem w tym miejscu byloby angielskie stowo experience, ktore
w konteks$cie procesu nauczania oznacza przezycie pewnych sytuacji.

2. (Thum. S. Turnau). Jeszcze wazniejsze, a przy tym trudniejsze jest stworzenie kanatow
komunikacji miedzy poziomowej: najwazniejsza dla uniwersytetow jest komunikacja miedzy
sekcjami matematyki w szkotach srednich i wyzszych ...

H. Kakol — Cele nauczania matematyki i rola technologii informacyjnej w ich realizacji.

W referacie omowi¢ trzy poziomy celd6w nauczania matematyki sformulowane przez Prof.
A. Z. Krygowska oraz pokaze przyklady zastosowania technologii informacyjnej w realizacji
pierwszych dwoch poziomow.

T.Ratusinski — Problemy geometryczne a komputer.

W swym wystapieniu pragng zaprezentowa¢ moje obserwacje poczynione podczas badan nad
zastosowaniem komputera w procesie rozwigzywania zadan. Skoncentruje si¢ na przykladzie
zadania z pogranicza geometrii i1 analizy, 1 sprobuje pokaza¢ role jaka moze odegrac
W procesie jego rozwigzania dobrze dobrany program komputerowy.

K. Wadon — Ksztatltowanie pojecia parametru u uczniow gimnazjum.

W komunikacie zostang przedstawione: cel, sposdb organizacji oraz narzedzia badan nad
procesem ksztalttowania pojgcia parametru wsrod ucznidow klasy pierwszej gimnazjum
w trakcie zintegrowanej nauki matematyki 1 informatyki. Oméwiony zostanie fragment
wynikoéw badan wstepnych po klasie pierwsze;.

R. Wojtus$ — Pozalekcyjna praca ucznia z matematycznymi programami komputerowymi.

W komunikacie zostanie przedstawiony cel, organizacja oraz narzedzia badan nad
oddzialywaniem matematycznych programéw komputerowych na proces uczenia si¢

matematyki w pozalekcyjnej pracy ucznia. Omowione zostang wyniki dlugoterminowej pracy



domowej z matematyki (z ewentualnym wykorzystaniem technologii informacyjnej).

J. Lezanski — Platforma e-learningowa jako narzedzie wspomagajgce proces nauczania
matematyki.

Referat bedzie dotyczyl prowadzonego w Kolegium Nauczycielskim w Bielsku Bialej
eksperymentu polegajacego na wspomaganiu zaje¢ z rachunku prawdopodobienstwa
interaktywnymi materiatami umieszczonymi na platformie e-learningowej. Zostanie
omoOwiona struktura oraz koncepcja dydaktyczna materiatéw dostarczanych studentom.

G. Rygal — Ksztalcenie nauczycieli matematyki na kierunku matematyka w Akademii im Jana
Dtugosza w Czestochowie.

Zaprezentuje jak przygotowujemy studentéw kierunku matematyka do pracy w zawodzie
nauczyciela matematyki i czy taki system jest wystarczajacy.

M. Czajkowska — Postawy motywacyjne studentow wobec zadan matematycznych (z badan
grup studentow roznych kierunkow studiow).

W referacie przedstawie¢ wyniki badan dotyczacych okreslenia stosunku i zachowan
studentow wobec zadan matematycznych w réznych fazach kontaktu z zadaniem (spojrzenia
na zadanie, badania, refleks;ji). Ich celem byto poszukiwanie odpowiedzi na pytania:

1) czy jezyk zadania, specyficzny dla dziedziny wiedzy zwigzanej z kierunkiem studiow,
wplywa na zainteresowanie studenta zadaniem, a takze efektywno$¢ rozwigzania zadania,

2) w jakim stopniu kontekst realistyczny zadania, wyzwala pozytywne emocje i motywacje,
3)czy studenci potrafig zauwazy¢ 1 wykorzystac fakt, ze zadania znacznie rdznigce jezykiem

i kontekstem majg ten sam model matematyczny?

Badaniem zostali objeci studenci kierunkéw: matematyka, biologia, ekonomia.

B. Bugajska-Jaszczolt, D. Drygala — Konteksty sytuacyjne wybranych pojeé¢ algebry
liniowej.

W komunikacie zaprezentujemy rolg kontekstow sytuacyjnych w tworzeniu koncepcji
podstawowych pojec¢ algebry liniowe;.

Przedstawione zostana:

- charakterystyka, dwojakiego rodzaju formalnych aspektow poje¢: generowania, liniowej
zaleznosci, (niezalezno$ci) oraz bazy przestrzeni wektorowej,

- rozpoznane w badaniach trudnosci studentéw w rozumieniu oraz operatywnym stosowaniu
tych poje¢, a takze preferowane przez nich narzgdzia wykonawcze wykorzystywane
W badaniu sytuacji dotyczacych poje¢ algebry liniowe;.

Materiat badawczy stanowig prace egzaminacyjne (pisemne i ustne) studentow konczacych

I rok AS w Kielcach na kierunku Matematyka.

M. Pytlak — Dostrzeganie regularnosci przez uczniow gimnazjum.

W referacie zostang przedstawione wyniki wstepnych badan dotyczacych odkrywania

regularno$ci przez uczniéw gimnazjum.



K. Radon — Odkrywanie i formutowanie twierdzen przez uczniow szkoty sredniej.
Streszczenie mojej pracy magisterskiej, ktora zdobyta gléwna nagrod¢ w konkursie
im. A. Z. Krygowskiej.

M. Glac — Realizacja sciezek edukacyjnych w projekcie Matematyka 2001 na drugim etapie
ksztatcenia.

Wyrdznienie w konkursie im. A.Z. Krygowskiej na najlepsza prace studencka z dziedziny
dydaktyki matematyki. Praca pt. Realizacja $ciezek edukacyjnych w projekcie Matematyka
2001 na drugim etapie ksztatcenia. Komunikat dotyczytby mojej propozycji realizacji Sciezki
regionalnej na Slasku Cieszyfskim na lekcjach matematyki w szkole podstawowej.

P. Zarzycki — Nowe mozliwosci i nowe wyzwania dla szkolnej matematyki.

W opublikowanym w 1982 roku w Anglii raporcie Cockrofta stwierdzono nieche¢ angielskich
nauczycieli do uzywania nowoczesnych technologii na lekcjach matematyki. Wydaje sie, ze
w 2005 roku w Polsce sytuacja jest podobna do tej w Anglii sprzed ponad dwudziestu lat.
Dlaczego tak jest? Jakie korzysci dla szkolnej matematyki ptyng z uzywania technologii?
Jakie wyzwania wiazg si¢ z szerokim ich wprowadzeniem do szk61?

W referacie sprobuje przedstawi¢ odpowiedzi na te pytania.

Z. Tomaszewska — Nauczanie statystyki opisowej na poziomie szkoty podstawowej —
fragment badan wstepnych.

W komunikacie przedstawiony zostanie fragment wynikow z badan wstepnych dotyczacych
nauczania statystyki opisowej w szkole podstawowej. Autorka zaprezentuje propozycje
koncepcji nauczania wspomnianego dzialu matematyki szkolnej, ktérej realizacja wymaga
zastosowania Technologii Informacyjnej (komputer i kalkulatory graficzne). Projekt ten jest
proba zniwelowania pewnych deficytow w tym zakresie, ktore ujawnily si¢ w trakcie
wczesniejszych badan prowadzonych przez autorke.

J. Stando — Dowodzenie twierdzen, stawianie hipotez z wykorzystaniem CabriWeb.
Zmniejszajaca si¢ liczba godzin przeznaczonych na nauczanie matematyki, zmusita wielu
nauczycieli, autoréw podrecznikdw szkolnych do rezygnacji z dowoddéw twierdzen, a o umie-
jetnos$ci stawiania przez uczniow hipotez nawet nie ma mowy. W komunikacie przedstawie
kilka propozycji jak z wykorzystaniem programy CabriWeb uczniowie nabywaja
umiejetnosci dowodzenia twierdzen, stawiania hipotez. Podziele si¢ takze refleksjami
i wynikami przeprowadzonymi na uczniach.

E. Juskowiak — Sposoby wykorzystywania kalkulatora graficznego w procesie nauczania
i uczenia sie matematyki — wyniki badan.

W wystgpieniu zaprezentowane beda wyniki badan, ktorych celem byto zbadanie 1 pisanie
sposobow wykorzystywania kalkulatorow graficznych przez uczniow podczas rozwigzywania
okreslonej grupy zadan. W badaniach zastosowano unikatowy program kalkulatorowy
umozliwiajacy rejestracje pracy wykonywanej na kalkulatorze TI-83 Plus.



Z. Powazka — Uwagi wynikajqce z badan nad rozumieniem podstawowych pojeé analizy
matematycznej przez studentow studiow matematycznych.

W latach 2003/2004 i 2004/ 2005 prowadzilem badania nad rozumieniem pojecia ciggtosci,
rézniczkowalnosci 1 catkowalno$ci funkcji przez studentow pierwszego i drugiego roku
studiow kierunku matematyka w Akademii Pedagogicznej w Krakowie. W moim referacie
pragne podzieli¢ si¢ obserwacjami, jakie wynikajg z tych badan.

Kazde z tych trzech poje¢ pozostawia w swiadomosci studenta inny obraz. Mam tu na mysli
obraz pojecia zaczerpnigty z prac D.Talla i S. Vinnera (Tall, Vinner, 1981, Concept Image
and Concept Definitionin Mathematics with Particular Reference to Limits and Continuity,
Educational Studies in Mathematics 12, 151-169). Przyczyny tego stanu rzeczy tkwia
zapewne w strukturze logicznej tych poje¢. W referacie pragng podja¢ probe powigzania
wynikow obserwacji z analizg stopnia ztozono$ci omawianych pojec.

J. Major — O rozumieniu wartosci bezwzglednej liczby rzeczywistej (fragment wynikow
badan).

Tematem wystapienia beda zagadnienia dotyczace rozumienia i umiej¢tnosci postugiwania sig
(w stosunkowo prostych sytuacjach) pojeciem wartosci bezwzgledne przez uczniow
I studentow.

M. Sajka — Diagnozowanie wiedzy przedmiotowej z zakresu funkcji u przysztych nauczycieli
matematyki z wykorzystaniem rownan funkcyjnych.

W referacie wyjasniam €O rozumiem przez termin nauczycielska wiedza przedmiotowa
z zakresu danego pojecia matematycznego. Przedstawiam przyktady z badan nad diagnozo-
waniem tej wiedzy z zakresu funkcji.

Hipoteza badawcza, ktéra poddaj¢ weryfikacji stwierdza, ze zadania zwigzane z rOwnaniami
funkcyjnymi mogg stuzy¢ jako nowe i bogate narzedzia do ujawniania wiedzy przedmiotowej
studentow na temat pojecia funkcji.

Badania prowadzone sg wsrod studentéw IV roku Akademii Pedagogicznej w Krakowie.

H. Siwek — Dydaktyka matematyki na studiach nauczycielskich dawniej i dzis.

Referat bedzie poswigcony koncepcji realizacji dydaktyki matematyki na kierunku
matematyka 1 matematyka z informatyka w Akademii Pedagogicznej w Krakowie w latach
2002/03 i 2003/04.

Zostang w nim omowione gtowne zasady konstrukcji ksigzki pt. ,,Dydaktyka matematyki.
Teoria i zastosowania w matematyce szkolnej”, ktora powstata na bazie wyktadow w wyzej
wymienionym okresie. Referat bedzie rowniez zawieral odniesienia do dydaktyki matematyki
realizowanej w latach 60 i 70 ubiegtego wicku pod kierunkiem prof. A. Z. Krygowskiej oraz
do fundamentalnego jej dzieta — ,,Zarysu dydaktyki matematyki”.

A. Rybak — Projekt oceniania osiggnie¢ uczniow w komputerowo wspomaganym nauczaniu

matematyki na poziomie szkoly ponadgimnazjalnej.



Wspomaganie nauczania i uczenia si¢ matematyki wykorzystaniem $rodkow, narze¢dzi
I metod TI prowadzi do ksztatcenia roznorodnych umiejetnosci ucznidow w szerszym zakresie
niz ma to miejsce w tradycyjnym nauczaniu. W wystgpieniu oméwie te umiejetnosci,
przedstawie opracowane przeze mnie kryteria i narzgdzia oceny osiggni¢¢ ucznidéw w zakresie
opanowania umiej¢tnosci ksztalconych w komputerowo wspomaganym nauczaniu 0raz
catosciowa koncepcje oceniania ksztaltujacego i oceniania sumujgcego z uwzglednieniem
wyzej wymienionych aspektow. Projekt bedzie wdrazany od najblizszego roku szkolnego
w kilku klasach szkét ponadgimnazjalnych w Biatymstoku.

D. Zasuwa — Badania dydaktyczne 3D Adventure Games in Teaching and Evaluation.
Pragniemy podzieli¢ si¢ wynikami badan dydaktycznych, przeprowadzonych na grupie
ucznidow todzkich szkot podstawowych. Badania te dotyczyly mozliwosci ewaluacji osiagnigc
ucznia przy wykorzystaniu gier komputerowych.

K. Nowakowski — Kalkulator graficzny w zreformowanej szkole ponadgimnazjalnej.

Referat poswigcony jest doswiadczeniom, jakie wyniostem z pracy z uczniami w zespole
szkot ogolnoksztatcacych, nauczycielami na réznych kursach z zastosowania kalkulatoréw
graficznych i studentami na seminarium z nowych technologii w nauczaniu matematyki.
Sprobuje wskaza¢ na niedostatki w ksztalceniu nauczycieli oraz problemy i przeszkody,
z jakimi boryka si¢ nauczyciel w pracy z uczniami, o ile chce stosowaé nowe technologie.
Zaproponuj¢ szereg rozwigzan, ktore pomogg zminimalizowa¢ wskazane przeszkody.

M. Major — Propozycje zadan z rachunku prawdopodobienstwa, ktorych rozwigzywanie
tqczy rozne dzialy matematyki.

Tematem wystgpienia bedg zagadnienia zwigzane z tworzeniem 1 rozwigzywaniem zadan
z rachunku prawdopodobienstwa, ktore w naturalny sposob 1acza rézne dzialy matematyki
szkolnej.

E. Swoboda — Struktury poziomu wzrokowego van Hiele w swietle badan.

W badaniach dydaktycznych zwigzanych z geometrig wcigz wazne miejsce zajmuje teoria van
Hiele. Teoria ta zaktada przechodzenie przez ucznia w procesie edukacji poprzez kilka
poziomow. Na pierwszym z tych poziomoéw — wzrokowym — pojecia ksztaltuja sie na
podstawie wrazen 1 spostrzezen z rzeczywistosci. W powszechnym przekonaniu dziecigca
geometria rozpoczyna si¢ od rozpoznawania figur geometrycznych, dlatego tradycyjnie
poziom wzrokowy odnoszony jest do ksztaltowania pojecia figury geometrycznej. Poziom
wzrokowy nie ogranicza jednak rozumienia geometrii do prostych figur geometrycznych. Sg
mozliwe relacje miedzy figurami geometrycznymi, tyle — Ze sa to relacje struktur
wzrokowych.

W latach 2003-2005 przeprowadzitam badania w grupie 1335 dzieci 4-7 letnich. Jedno
Z pytan badawczych brzmiato: w jaki sposob odbywa si¢ tworzenie przez dzieci 4—7 letnie

relacji na plaszczyznie? W szczegdlnosci interesowato mnie, czy przebieg pracy dzieci oraz



wynik tej pracy dadza si¢ zinterpretowaé w $wietle zalozen struktur wzrokowych,
inspirowanych opisem pierwszego poziomu van Hiele.

Van Hiele odréznial struktury sztywne oraz slabe. Zwracal uwage na doniosto$¢ istnienia
struktur stabych.

W obserwowanych przeze mnie sytuacjach istnienie struktur stabych traktuj¢ jako niezbedny
krok wiodacy w kierunku funkcjonowania przez dzieci w obrebie struktur sztywnych.
Struktury sztywne mozna scharakteryzowaé poprzez nastepujace ich wlasnosci:

1. Mozna rozszerzy¢ strukture. Ktokolwiek zna czgs$¢ tej struktury, zna réwniez jej
rozszerzenie. Rozszerzenie struktury poddane jest tym samym regutom, co jej widoczna
czes$C.

2. Struktura moze by¢ spostrzegana jako czes¢ doskonalsze] struktury. Nie wplywa to na
wyjsciowa (oryginalng) strukture. Reguly gry nie s3a przez to zmienione, one s jedynie
rozszerzone.

3. Struktura moze by¢ spostrzegana jako cze$¢ szerszej struktury. Ta szersza struktura ma
tez wigcej regul. Niektore z nich definiuja wyjSciows strukture.

4. Dana struktura moze by¢ izomorficzna z inng struktura. W takim przypadku obie
struktury sg zdefiniowane przez reguty, ktore odpowiadajg sobie wzajemnie. Jezeli wigc ktos
zbadal dang strukture, wie rowniez, jak druga struktura jest zbudowana. Analiza pracy dzieci
wykazata, ze ich zachowania mozna interpretowac rowniez W odniesieniu do zacytowanych
powyzej teoretycznych wlasnosci struktur.

W swoim wystapieniu zaprezentuj¢ odpowiednie przykilady.

L. Zareba — Sytuacje prowokujgce do wuogdlniania a symboliczny zapis uogdlnienia
w wybranych podrecznikach szkolnych.

Analiza wynikoéw badan przeprowadzonych przeze mnie wérod ucznidow w wieku 10-14 lat,
sugerowatla, ze symboliczny zapis uogolnienia typu indukcyjnego w sytuacji, gdy uczen nie
korzysta z pomocy osoby dorostej, sprawia uczniom duze trudnosci. Szukajac przyczyn
takiego poziomu umiejetnosci uczniow, poddatam analizie wybrane podreczniki szkolne oraz
zeszyty ¢wiczen, z ktorych korzystali uczniowie poddani badaniom. Analiza ta, stanowigca
przedmiot referatu, zmierza do wykrycia, jakiego rodzaju uogolnienia wystepuja najczescie]
na kartach wybranych materialéw oraz okreslenia stopnia, w jakim materiaty te prowokuja do
zapisu uogolnienia w formie symboliczne;.

A. Zeromska — Antropomatematyczne aspekty nauczania — uczenia sie matematyki.
Komunikat z badan dotyczacych zjawisk majgcych miejsce na styku matematyki i cztowieka
(w tym przypadku ucznia 14-15 letniego). Przedstawione zostang fragmenty dociekan na
temat tego, jak uczniowie widzg matematyke szkolna.

I. Skipor-Rybacka — Nauczanie matematyki w klasach -1V — wyniki badan.

Badania podtuzne pozwalajg na ukazanie osiggnie¢ ucznidow o zrdéznicowanym poziomie
startu szkolnego. Jaka jest ich droga rozwoju w kolejnych czterech latach nauki szkolnej?



Tym samym — posrednio, jaka jest efektywnos$¢ nauczania matematyki w klasach I-1V. Takiej
refleksji sprzyja analiza wynikow badan nad progresem w matematyce uczniow 7-12 letnich.
B. Rozek — Strukturyzacja dwuwymiarowych szykow prostokgtnych (komunikat z badan
wlasnych).

Badania dotyczg strukturyzowania pewnego typu regularnego uktadu figur na ptaszczyznie
nazwanego dwuwymiarowym szykiem prostokatnym. Strukturyzacja szyku obejmuje ré6znego
typu czynno$ci tj. dostrzeganie struktury, wyodrgbnianie struktury, odkrywanie struktury,
poréwnywanie struktur. Podczas badan uczniom zaprezentowano niestandardowy problem
zwigzany z konkretnym przypadkiem szyku, ktory nie byt im znany z nauki szkolne;j. Istotne
byto badanie naturalnego rozumienia szyku prostokatnego przez dziecko, w nowej dla niego
sytuacji zadaniowej, odmiennej od typowo szkolnych zadan. Badanie ujawnito réznorodne
drogi poszukiwan prowadzace do wyodrgbnienia réznych struktur w tej samej prostokatnej
sieci punktow. Wyniki badan wskazatly takze na pewne trudnosci, jakie dzieci maja.

W. Zawadowski, K. Mostowski, E. Jagielto, C. Kadej — Badanie prowadzone w zakladzie
Dydaktyki Matematyki w Akademii Podlaskiej.

I. Lenart — Nauczanie geometrii plaskiej i sferycznej metodq porownawczg.

W swoim wystgpieniu zaprezentuj¢ projekt jednoczesnego nauczania dwoch systemow
geometrycznych metodg poréwnawczg (poczawszy od poziomu gimnazjum) z wykorzysta-
niem modeli 1 przyrzadow umozliwiajacych wykonywanie konstrukcji 1 pomiaréw na
powierzchni sferycznej. Projekt oparty jest na zalozeniu aktywnos$ci uczniow samodzielnie
badajacych wtasnosci figur geometrycznych na sferze 1 dokonujacych porownan
z odpowiednimi zagadnieniami geometrii ptaszczyzny. Bardzo waznym elementem projektu
jest korelacja geometrii sferycznej z geografia.

D. Debicka — Mozliwosci wizualizacji problemow z geometrii na poziomie akademickim.
Zaprezentowane zostang animacje wykorzystywane na zaj¢ciach z geometrii analitycznej oraz
arytmetyki zbiorow wypuktych. Ponadto przedstawione zostang wyniki ankiet studenckich po
przeprowadzonych zajeciach.

J. Hawro — Wykorzystanie wiedzy i umiejetnosci matematycznych do rozwigzywania
problemow ekonomicznych.

W rozwazaniach ekonomicznych, a w szczegolnosci w zakresie tych dotyczacych matematyki
finansowej, czesto wykorzystuje si¢ wiedz¢ matematyczng 1 jej narzedzia.

Celem referatu jest zaprezentowanie na przyktadzie wybranych zagadnien, w jaki sposob
uzycie aparatu matematycznego prowadzi do ich rozwigzania.

B. Maj — Aktywnosci matematyczne uczniow w opinii nauczycieli.

W referacie zostang przedstawione wyniki sondazu przeprowadzonego wsrdod nauczycieli
roznych szkot. Celem sondazu bylo zbadanie wiedzy nauczycieli na temat aktywnosci
matematycznych.



Z. Charzynski — Inkluzja czy rownos¢ ? czyli o definicji funkcji okresowej.

Rozwazam okreslenia funkcji okresowej przyjete w kilku wybranych podrgcznikach.
Niestety, odbiegaja one od przyjetych powszechnie i zapewniajacych niezmienniczo$¢
wykresu funkcji w pewnym przesunigciu ( o niezerowy wektor rownolegty do osi odcigtych).
Roznica polega na zalozeniu, ze zachodzi jedynie pewna inkluzja, nie za$ rowno$¢ pewnych
zbioréw (wykresu funkcji oraz jego obrazu w odpowiednim przesunigciu).

J. Wierzejewski, P. Kajetanowicz — E-learning w matematyce na przyktadzie kompletnego
internetowego kursu Algebra z Geometrig Analityczng.

Praca zawiera opis internetowego kursu Algebra z Geometrig Analityczng dla studentéw
kierunkow technicznych 1 ekonomicznych wyzszych uczelni. Kurs jest wyposazony
w narzedzia oferujace wysoki stopien interaktywnosci i pozwalajace na daleko idaca
automatyzacj¢ procesu kontroli postepéw w nauce. Klasycznej prezentacji materiatu
W postaci stron WWW towarzyszy obszerny zestaw interaktywnych ¢wiczen — testow
zrealizowanych w technologii Java. Testy obejmujg kilkadziesiat typow zadan z losowo
generowanymi danymi. Zadania do testow nie pochodzg ze statycznej bazy danych, lecz sa
generowane programowo. Wszystkie testy sg sparametryzowane, co pozwala na elastyczne
sterowanie ich poziomem trudnosci. Kazdy test pozwala na generowanie niecograniczonej
liczby zadan danego typu 1 zawiera funkcje sprawdzania poprawnosci rozwigzania
przedstawionego przez studenta, jak rowniez krokowej prezentacji rozwigzania na zadanie.

W zadaniach zwigzanych z rysowaniem student ma do dyspozycji odpowiednie narzedzia
graficzne. Dodatkowo student otrzymuje zestaw dedykowanych kalkulatoréw (np. kalkulator
przeksztalcen elementarnych macierzy). Pojedyncze testy moga by¢ uzywane do konstrukcji
wigkszych sprawdzianéw wyposazonych w mechanizmy sterowania systemem punktacji,
doborem konkretnych zadan, czasem trwania sprawdzianu oraz zapisem wynikow do bazy
danych. Kurs byt zrealizowany w letnim semestrze 2004/2005. Wszystkie kolokwia
towarzyszace realizacji kursu 1 egzamin koncowy byl przeprowadzone w laboratorium
komputerowym. Zadania na kolokwiach i1 egzaminie byly trudniejsze niz w przypadku
tradycyjnych kursow. Ponad 50% studentéw uzyskalo zaliczenie, w tym spora grupa na
wysokie oceny (na kursach prowadzonych metodami tradycyjnymi wyniki sga gorsze). Wyniki
anonimowej ankiety przeprowadzonej na zakonczenie kursu wykazaly, ze w znakomitej
wiekszosci studenci entuzjastycznie powitali nowa forme dydaktyczng. Wyniki calego
eksperymentu dajag podstawe do stwierdzenia, ze omawiane rozwigzania moga byc

Z powodzeniem zastosowane w innych kursach z matematyki wyzszej.



